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Principales conclusiones

¢ El rendimiento educativo de Espafia en matemaéticas, lectura y ciencias permanece justo por
debajo de la media de la OCDE a pesar de haber incrementado en un 35% el gasto en
educacién desde 2003 y de los numerosos esfuerzos de reforma a nivel estatal y regional.

e Por el contrario, la equidad en los resultados educativos ha empeorado en ese mismo periodo.
En 2012 los alumnos con un nivel socio-econémico favorecido superaron a los alumnos
menos favorecidos en 34 puntos en matemdticas, una diferencia 6 puntos superior a la
observada en 2003. En 2012 los chicos superaron alas chicas en 16 puntos, una diferencia en
rendimiento entre ambos grupos de 7 puntos superior a la existente en 2003; y los alumnos
repetidores obtuvieron 102 puntos menos que los no repetidores en 2012, lo cual representa
10 puntos de aumento con respecto a 2003 en la diferencia entre ambos grupos de alumnos.

e Los centros en Espafia tienen menos autonomfa que la media OCDE, sobre todo en lo que se
refiere al desarrollo de los contenidos y su evaluacién. Por ejemplo, el 58% de los alumnos
espafioles asisten a centros que tienen cierta autonomfa a la hora de determinar su oferta
educativa, comparado con el 82% a nivel de la OCDE.

e Una mayor autonomia tiene que ir acompanada de mecanismos eficaces de evaluacién y
colaboracién entre profesores y centros. En Espana el 26% de los alumnos asisten a centros
educativos que utilizan programas de tutorfa para el profesorado (en la OCDE esta cifra es
del 72%). Alrededor del 44% de los alumnos (un 62% de media en la OCDE) asisten a centros
educativos que comparan su rendimiento a nivel nacional o regional v el 46% de los alumnos
(73% de media en los paises de la OCDE) asisten a centros en los que la evaluacién del
profesorado conduce a oportunidades de desarrollo profesional.

e Existen alrededor de 55 puntos de diferencia entre las comunidades espafiolas con un mayor
y menor rendimiento educativo, el equivalente a casi un afio y medio de escolarizacién. Mas
del 85% de las diferencias en el rendimiento en matematicas es atribuible a diferencias
socio-econémicas, frente al 47% entre las regiones de Italia, el 16% en Canada yel 26% en
Australia.

El rendimiento medio esta por debajo de la media y no mejora.

¢ Elrendimiento educativo de Espaiia esta por debajo de la medm de la OCDE en natenmticas, con
una puntuacion media de 484 puintos y se sifta entre los puestos 31 v 36 de los 65 paises y
economs que particparon en b evalnacion PISA 2012, El renduniento en nmtenmticas se ha
mantenido estable entre 2003 y 2012 (dismimryendo de 485 a 484 puntos, lo cual no supone un
canbp significativo). Polonia obtuve wn rendmuento niferior a Espafia en 2003 pero superior en
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2012. Italm, Portugaly h Federacion Rusa obtuvieron peores resultados que Espafia en 2003 pero
similares al resultado Espaiiol en2012.

e Espaia tanbien obtiene resultados por debajo de b media en lectura: 488 puntos y se siftia entre
los paises 27 vy 35. El rendmuento medio en lectwa no ha canbiado desde el afio 2000 (ha
dismimudo de 493 a 488 puntos, lo cual no es significativo). Alemanta, Liechtenstemn, Polonta v
Suiza obtuvieron peores resultados que Espaiia en 2000 pero mejores en el12012. Israel Letomia y
Portugal obtuvieron peores resultados que Espaila en 2000 v sus resultados fueron smlares en
2012.

¢ Elrendimiento de Espaiia se siftia justo por debajo de la nedia en ciencias: 496 puntos y se siftia
entre los puestos 26 y 33. El rendimiento en ciencis ha permmmanecido estable desde 2006,
nejorando hgeramente pero no significativaimente de 488 a 496 puntos.

e Si bs ahmmos de 15 afios del 2003 hwbieran temido las nusnwms caracteristicas sociales v
demograficas que los ahumos de 2012, probablemente Imbieran obterudo mejores resultados que
los almmos de 2012. Por lo tanfo, si tenenws en cuenta los cambis demograficos que han
ocuirklo en este periodo, especialmente la mejora en el estatus socio-econdmico de los ahmmos,
podemos observar que hay una tendencia negativa en el rendimiento de ks ahmmos en
natematicas.

El porcentaje de alumnos excelentes esta por debajo de la media y el
porcentaje de alumnos rezagados es similar al de l1a media OCDE.

e Alrededor del 8% de los alumnos obtiene un rendimiento excelente en matematicas, lo cual
significa que pueden desarrollar y trabajar con modelos para situaciones complejas y
trabajar de una forma estratégica utilizando habilidades de pensamiento y razonamiento
amplias y bien desarrolladas. Esta proporcién estd por debajo de la media de la OCDE (13%)
y no cambié significativamente desde el 2003 (7.9%).

e Alrededor del 24% de los alumnos espafioles estan rezagados en matemadticas, lo cual
significa que como mucho, pueden extraer la informacién relevante de una tinica fuente y
pueden utilizar algoritmos, formulas, procedimientos o convenciones basicas para resolver
problemas que incluyan nimeros enteros. Estd proporciéon es similar ala dela OCDE (23%) v
no cambié significativamente desde el 2003 (23%).

Los chicos obtienen mejores resultados que las chicas en matematicas y
la diferencia entre ambos grupos es mayor a la observada en PISA 2003.

¢ En 2003 los chicos espaiioles obtuvieron de media 9 puntos mas que las chicas y en el 2012
han obtenido de media 16 puntos mas que las chicas. Este es uno de los mayores incrementos
observados en la diferencia entre chicos y chicas entre todos los paises para los que hay
datos del 2003 y 2012.

e Las chicas obtienen de media 29 puntos mas que los chicos en lectura, una diferencia inferior
a la media OCDE (38 puntos). La diferencia entre chicos y chicas se ha mantenido estable
desde el afio 2000 (24 puntos).

e En el ano 2012 los chicos obtuvieron mejores resultados que las chicas en ciencias, por un
margen de 7 puntos, mientras que en el aflo 2006 ambos grupos obtuvieron resultados
similares. Esto se debe en parte a que la proporcién de chicos por debajo del nivel basico de
rendimiento (nivel 2) disminuyé en mas de 4 puntos porcentuales, de un 19,6% en 2006 al
15,9% en 2102.
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Los alumnos tiene fortalezas diferentes en las diferentes areas evaluadas
de las matematicas.

e De los tres procesos matematicos que se miden en PISA 2012, los alumnos espanoles
obtienen mejores resultados en mterpretar, aplicar y evaluar losresultados matematicos (11
puntos por encima de la puntuacién media de Espana en matemdticas) y peores en la
utilizacion de conceptos, hechos, procedimientos y razonamiento matematicos (3 puntos por
debajo) y en formular situaciones matematicamente (8 puntos por debajo).

e Si comparamos las cuatro dreas de contenido que se miden en PISA 2012, los alumnos
espanoles obtienen mejores resultados en cantidad (7 puntos por encima de su puntuacién
media de Espafia en matematicas), resultados similares en incertidumbre vdatos (2 puntos
por encima) y cambio vrelaciones (3 puntos por debajo), y peores resultados en espacio y
forma (7 puntos por debajo).

La equidad en los resultados educativos ha empeorado desde el 2003.

De los 39 pafses y economias que participaron tanto en PISA 2003 como en PISA 2012, Alemania,
Méjico ¥ Turqufa mejoraron tanto su rendimiento en matemaéticas como sus niveles de equidad en
educacién durante este periodo.

¢ En Espafa el rendimiento en matematicas se ha mantenido estable mientras que la equidad
ha empeorado, ya que se ha incrementado en 3 puntos porcentuales (desde el 12,6% que
habfa en 2006) la proporcién de la variacién en el rendimiento del alumnado en mateméticas
que se explica por el estatus socio-econdémico.

¢ Las diferencias en rendimiento entre los centros mas favorecidos y los menos favorecidos
fueron relativamente pequenas en Espana: 26 puntos frente a los 71 puntos de media de la
OCDE. Sin embargo las diferencias de rendimiento entre los alumnos que asisten al mismo
centro educativo son significativas, principalmente entre los alumnos mas favorecidos y los
menos favorecidos. Estas diferencias han aumentado de 18 a 27 puntos entre 2003 y 2012,
frente a una diferencia media de 19 puntos en la 0CDE en 2012.

El porcentaje de alumnos desfavorecidos que obtuvo un buen
rendimiento disminuyo.

En los pages de Ia OCDE, un 6,5% de toda la poblacon estudiantil es resiliente, es decwr vence los
pronosticos socio-econdNUcos que tiene en su contra y obtiene un rendimuento superior al esperado. En
Hong-Kong, Corea, Chma-Macao, Singapur vy Vietnam un 12.5% de los ahmmos son considerados
resilientes.

¢ En Espaiia un 6% de los alunmos son resilientes, lo cual supone un descenso de 2 puntos
porcentualkes desde 2003 .

El tamano de la poblacion inmigrante aumentd y continuan las
diferencias en rendimiento educativo.

El porcentaje de alumnos inmigrantes en los paises de la OCDE aumenté de un 9% en 2003 a un
12% en 2012 mientras que las diferencias en el rendimiento en matematicas entre los
alumnos inmigrantes y nativos se redujeron en 11 puntos en ese mismo periodo.

¢ EnEspafiala proporcién de alumnos inmigrantes aumenté de 3,4% en 2003 2 9,9% en 2012.
La diferencia en el rendimiento en matematicas entre los alumnos inmigrantes y nativos (36
puntos una vez descontado el estatus socio-econémico en 2012) no varié durante ese
periodo.

» OECD 3

©



ESPANA_Nota Pais —Resultados PISA 2012

Las grandes diferencias entre comunidades se deben principalmente a
diferencias socio-econémicas.

En Espaiia la diferencia entre las comunidades con un mejor y peor rendimiento educativo es
de 55 puntos, el equivalente a 16 meses de escolarizacion. Las variaciones en el rendimiento
en matemdticas entre las comunidades son pequefas si las comparamos con la variacién
total en rendimiento entre los alumnos de la OCDE (es solo un 2,1% de la variacién en el
rendimiento observado en los pafses de la OCDE). Las variaciones entre regiones son
mayores en [talia (7,8%) pero menores en Canada (1,6%) y Australia (1,3%).

Mas del 85% de las diferencias entre comunidades son atribuibles a diferencias socio-
econdémicas, mucho mas que en cualquier otro pais de la OCDE con datos disponibles (47%
en Italia, 16% en Canadd y 26% en Australia).

El gasto se ha incrementado y esta proximo a la media.

Espaiia gasta casi 60.000 € por ahumno entre las edades de 6 y 15 afios, un tercio nas que en 2003
—un increnmento simikr a lo observado en otros pakes.

En Espaiia, el tienpo dedicado a las clases de matematicas se ha incrementado ns de 30 nimuitos
por semmana enfre 2003 y 2012, pero el tienpo total dedicado a las clases de mmtenmticas
permmanece en la medn de h OCDE. El tienmpo dediado a los deberes se ha dismmiklo en casiuna
hora a la semana, pero permmanece nury por encina de h medin de la OCDE (seis horas y media a
la semmana en Espaiia, frente a 5 horas de medmn en s paises de la OCDE).

Menos del 7% de los ahmmos asste a centros cuyos directores consideran que tienen escasez de
profesores (en conparacion con el 21% de ahmmos en el conmunto de paises de la OCDE). El
sahrio de los profesores, en rehcion con bs salarios de otras profesiones, esta por encinm de Ia
medi en Espaiia. La ratio profesor-ahmmo se encuentra en Ia media.

En Espaifia, enfre 2003 y 2012, h paticipacion en educacion ifantil permanec alta, y Ia
diferencia enrendmuento enfre quienes han asistido a educacion mtantily chrante nas de un afio y
los que no han asstxlo se ha merementado a mas de 30 puntos.

La repeticion de curso continia siendo muy comun y costosa.

Uno de cada tres alumnos de 15 afios en Espafia declaré haber repetido al menos un curso -
un incremento de 4 puntos porcentuales en comparacién con 2003. Los alumnos mas
desfavorecidos socio-econémicamente son mas propensos a repetir curso, incluso si se les
compara con alumnos cuyo rendimiento en matematicas es similar.

En Espana, el coste anual por alumno repetidor se estima en mas de 20.000 € - la repeticién
de curso supone casi el 8% del gasto total en educacién primaria y secundaria, el tercer coste
mas alto de los observados, tras los Paises Bajos y Bélgica.

En los centros educativos hay un ambiente positivo para el aprendizaje,
pero la motivacion entre los profesores es baja.

Generalmente, se considera que un clima positivo de aprendizaje es una condicién previa para
obtener un mejor rendimiento de los alumnos. Por lo tanto, es importante incorporar a los mejores
profesores a las aulas mas complicadas, y asegurar que alumnos de cualquier contexto socio-
econdmico se benefician asf de un clima positivo de aprendizaje.

En Espaiia, la percepcién de los directores de como el comportamiento de los alumnos afecta
al aprendizaje es generalmente mas positiva que en el conjunto de pafses de la OCDE. Por
ejemplo, el 20% de los alumnos asiste a centros cuyos directores consideran que el abuso o la
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intimidacién entre alumnos dificulta el aprendizaje, frente al 32% de media para los paises
dela OCDE.

¢ En contraste, uno de cada cuatro alumnos en Espafia asiste a centros en los que el director
considera que la motivacién de los profesores es baja, frente a la proporcién de uno de cada
diez alumnos en la OCDE. En Espana, el 29% de los alumnos asiste a centros cuyos directores
piensan que los profesores que se resisten alos cambios dificultan el aprendizaje, frente al 19%
de media en la OCDE.

Mas autonomia curricular en los centros educativos, unida a mecanismos
eficaces de evaluacion, colaboracion y valoracion de la calidad docente,
estan asociados con mejores resultados.

Una mayor autonomia de los centros a la hora de disehar el curriculo y las evaluaciones podria
conducir a mejoras en el rendimiento, siempre que el sistema escolar, en su conjunto, tenga en
marcha mecanismos de rendicién de cuentas y que los directores y los profesores colaboren en la
gestién escolar.

e En Espana, el 42% de los alumnos asiste a centros en los que el director considera que solo
las autoridades educativas nacionales o autonémicas son las responsables de determinar la
oferta educativa (frente al 18% de media en la OCDE); en torno a un 43% de alumnos asiste a
centros cuyos directores piensan que solo las autoridades educativas nacionales o
autonémicas son las responsables de fijar el contenido del curso (frente al 24% de media de
la OCDE); y en torno a un 24% de los alumnos asiste a centros en los que los directores
piensan que solo las autoridades educativas nacionales o autonémicas son las responsables
de establecer las politicas de evaluacién de los alumnos (la media de la OCDE es del 13%).

e La proporcién de centros en Espana que utiliza las evaluaciones de alumnos para comparar
su rendimiento con referencias regionales o nacionales ha aumentado. En 2003 el 18% de los
alumnos asistfan a centros cuyos directores declaraban que el rendimiento del centro era
comparado con referencias regionales o nacionales; en 2012, el 44% de los alumnos asisten a
centros asf. Sin embargo, este porcentaje esta todavia por debajo dela media de la OCDE, que
es del 62%.

e Otras modalidades de evaluaciones externas son relativamente poco comunes en Espafia. El
porcentaje de alumnos en centros que hacen puiblicos los datos sobre los resultados de los
alumnos estd muy por debajo de la media de la OCDE: 13% en Espana frente al 45% en los
paises de la OCDE. Mientras que en los pafses de la OCDE el 43% de los alumnos asiste a
centros en los que los directores afirmaron haber realizado frecuentes consultas a expertos
externos con el fin de mejorar los resultados del centro en los tltimos seis meses, en Espafia
solo el 27% de los alumnos asiste a dichos centros. En el conjunto de paises de la OCDE, el 62%
de los alumnos asiste a centros cuyos directores han implementado una politica
estandarizada para las matematicas (por ejemplo, un curriculo escolar con materiales
formativos compartidos acompafiado de medidas para la formacién y el desarrollo del
profesorado); en Espana, solo el 38% de los alumnos asiste a tales centros.

¢ La colaboracién entre profesores es menos frecuente en Espafia que en otros pafses. En
Espaa, el 10% de los alumnos asiste a centros en los que el director afirma que los
profesores mas experimentados asisten como observadores a la imparticién de clases (el 69%
de alumnos en los pafses de la OCDE asiste a dichos centros). En torno al 22% de alumnos
asiste a centros donde los directores afirman que los profesores someten a la revisién de los
compaiieros, la planificacién de las lecciones, los instrumentos de evaluacién y el contenido
de las lecciones, mientras que el 60% de los alumnos en el conjunto de paises de la OCDE
asiste a centros donde esto es algo habitual; y el 26% de los alumnos espafoles asiste a
centros cuyos directores declaran utilizar tutorfas para el profesorado para mejorar la
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calidad de la ensefianza, mientras que el 72% de los alumnos en la OCDE, de media, asiste a
centros donde las tutorias entre profesores son comunes.

e En Espafa, las evaluaciones del profesorado raramente conllevan modificaciones de los
salarios, recompensas econémicas, oportunidades de desarrollo profesional, promocién,
reconocimiento publico o a la asuncién de nuevos roles en la mejora del centro. En torno al
33% de los alumnos espaiioles (frente al 52% de alumnos en los pafses de la OCDE) asisten a
centros en los que los directores informan de que las evaluaciones y/o valoraciones de los
profesores conducen directamente a un cambio (pequefio, moderado o grande) en las
posibilidades de promocién profesional. El 46% de los alumnos espafioles (el 73% de media
en los paises de la OCDE) asisten a centros en los que la evaluacién del profesorado conduce
a oportunidades de desarrollo profesional.

El compromiso de los estudiantes es relativamente alto en Espafia, pero
muchos alumnos faltan a clase a menudo.

El compromiso de los alumnos con el centro, la creencia de que pueden rendir a gran nivel, y su
capacidad y disposicién para hacer todo lo que sea necesario para alcanzar sus objetivos no solo
juegan un papel fundamental configurando las habilidades de los alumnos de cara a dominar las
materias académicas, sino que son también valiosos atributos que les permitiran llevar vidas plenas,
superar retos y aprovechar las oportunidades que se les presenten. En otras palabras, los alumnos -
y los adultos - necesitan muchas mas cosas ademas de competencias cognitivas.

Por primera vez, PISA 2012 pidi6 a los alumnos que evaluaran si estaban contentos en su centro
educativo, su nivel de satisfaccién con el mismo, y que reflejaran si su ambiente escolar se aproxima
asu ideal. Ya que el centro educativo es un, si no el, entorno social basico para los chicos y chicas de
15 anos, estas evaluaciones subjetivas proporcionan un buen indicador de si los sistemas educativos
son capaces de fomentar o dificultar el bienestar general del alumno.

e Aproximadamente, un 87% de los alumnos en Espafia declararon encontrarse contentos en
su centro educativo, en comparacién con la media de la OCDE, de en torno a un 80%. En
general, los alumnos espafnoles demuestran un sentido de pertenencia a su centro mas fuerte
que los alumnos del conjunto de paises de la OCDE. Por ejemplo, el 76% se muestran de
acuerdo o muy de acuerdo con la afirmacién de que las condiciones de su centro son ideales
(la media de la OCDE es del 61%), y el 93% declaré que siente que pertenecen a su centro (la
media de la OCDE es del 81%).

e En Espana, en 2003, una proporcién de alumnos superior a la media expresé un fuerte
sentido de pertenencia a su centro; en 2012, esa proporcién se incrementé en 8 puntos
porcentuales.

Los alumnos que llegan tarde o que faltan a clase pierden oportunidades de aprendizaje.
Interrumpen la clase, creando un clima disciplinario no adecuado para el aprendizaje de sus
companeros. De media en los paises de la OCDE el 35,3% de los alumnos reconocié haber llegado
tarde a clase en las dos semanas anteriores a la aplicacién de la prueba PISA, el 17,8% que se habia
saltado al menos una clase, y el 14,5% que habia faltado un dia entero o mas a clase en ese mismo
periodo.

e Un 35,3% de alumnos en Espafia declaré que habfa llegado tarde a clase en las dos semanas
anteriores a la aplicacién de la prueba PISA (una bajada considerable desde el 41,2% del
2003); el 32,3% reconoci6é haberse saltado al menos una clase, y el 28% afirmé que habia
faltado a clase un dia o mas en ese mismo periodo.

La falta de puntualidad y el absentismo se asocian negativamente con el rendimiento de los alumnos.
De media en los paises de la OCDE, llegar tarde a clase se asocia con una disminucién de la
puntuacién en matemadticas de 27 puntos, mientras que faltar a clases o a dias de escuela se asocia
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con una disminucién de la puntuacién en matematicas de 37 puntos - el equivalente a un afio entero
de escolarizacién.

e En Espaiia, los abmmos que admitieron que habian llegado tarde a clase obtuvieron, de medi, 27
puntos menos en matematicas, mientras que los que reconocian saltarse clases o dias de escuela
obtuvieron, de media, 35 puntos menos.

La motivacion de los alumnos para aprender matematicas esta en la
media, pero su interés es bajo y pocos disfrutan aprendiendo la materia.

La motivacién intrinseca hace referencia a la iniciativa de realizar una actividad por placer y por el
interés de la actividad en si misma. En los paises de la OCDE, un amplio porcentaje de alumnos
indicaron que disfrutan poco aprendiendo matematicas.

e Los alumnos espafioles disfrutan de las matematicas tanto como el alumno medio de la OCDE.
Por ejemplo, de media, en los pafses de la OCDE, a un 53% de los alumnos le interesa lo que
aprende en matemadticas. En Espafa, a un 60% le interesa lo que aprende en matematicas.
Sin embargo, mientras que en el conjunto de paises de la OCDE el 31% de los alumnos indica
que disfruta leyendo sobre matematicas, en Espaiia solo el 19% lo hizo.

e Las chicas disfrutan de aprender matematicas menos que los chicos y sus niveles de
motivacion intrinseca también son mdas bajos. En Espafia, el 14% de las chicas disfrutan
leyendo sobre matematicas, frente al 36% de media en la OCDE.

El aprendizaje se ve dificultado por la ansiedad y la falta de confianza,
especialmente entre las chicas.

En el conjunto de los paises de la OCDE, el 61% de los alumnos declaré preocuparse por obtener
malas notas en matematicas, y el 30% reconocié ponerse nervioso haciendo problemas de
matematicas.

e En Espana, el 78% de los alumnos (v el 84% de las chicas) se preocupa por las malas notas en
matematicas, y el 41% de los alumnos (el 47% de las chicas) reconoce ponerse nervioso
haciendo problemas de matematicas. Estos porcentajes no han cambiado significativamente

desde 2003.

En los paises de la OCDE, el 58% de los alumnos (64% de las chicas) piensa que cuando fallan en
matematicas en porque no se le dan bien.

e EnEspana, el 74% de estudiantes (80% de las chicas) piensa que cuando fallan es porque no
se le dan bien las matematicas.
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Instantanea del rendimiento en matematicas, lectura y ciencias

P aisesfecoromizs con un rerdim Erto medio £ ura cuots de alum nos conre dimierts afto por ercima de la media de kb OCDE
Pa Eesfeconomias con una cuota de alum nos con peores resultados por debajo de b media de la OCDE

Paizesizconom B2 con un rerdimienta medio f cucta de alun nos con peores resultados [ cuota de alunnos conrendimiento atto sin
ditrercia estadisticamente significativa respecto de ke m edia de la OCDE

Paizesleconom &s con-un rerdin iento meedio / una cuota de alun s conrendimiznto alto por debsjo de la media de la OCDE
Paizesleconom BS con una cuots de alum nos con pecres resultados por encina de la media de ks OCDE

Loz paisesfeconomias enque el cambio anualizado delrerdimierto es significativo estadisticam ente estin marcados ennegrita.

Matematicas Lectura Ciencias
Cucta de alumnos
Puntuacion Cuc::a':ﬁ.::lr.::ws con rendimento Cambio Puntuacion Cambio P u_ttfa cion
10K o resultados{por alta = ado n'n.:(i i anualizado U o
PISA 2012 debajo def nivel 2) n.'ra_temaucis PISA 2012 PISA 2012F
inivel 5o 6

Media OCDE 434 231 126 4.3 496 0.3 B 0.5
Shanghdi (C hira) B3 36 954 4.2 a7l 4.6 il 1.8
SingapLr TG .3 400 3.8 242 5.4 341 33
Hamg Korg (Chira) 5| a5 337 1.3 545 2.3 555 21
Tabéi chim 60 128 ] 1.7 523 45 523 15
Corea 554 a1 309 11 o o) 0.9 538 26
Macao (1 hina) 538 10.8 243 1.0 508 0.3 52 1.6
Japdn 36 111 237 0.4 25 1.5 247 26
Liechenstein 835 141 245 0.3 316 1.3 923 0.4
Suiza 231 124 214 0.6 508 1.0 515 0.6
Paizes Bajos 523 14.8 193 -1.6 511 -0 522 05
E=tonia 521 10.5 14.6 04 516 2.4 241 1.5
F inkarclia 5149 123 153 2.8 524 -1.7 545 =30
Caradg 518 138 16.4 1.4 es] 0.9 525 15
Faloniz 515 14.4 16.7 2.6 218 2.8 926 4.6
Bélgica 515 189 19.4 1.6 =10 0.1 505 08
Alemanizs 14 177 175 1.4 505 1.3 524 1.4
et ram 511 14.2 133 m 58 m 528 m

Austria S06 187 14.3 0. 490 -1.1 06 Rk
Australia 04 18.7 148 2.2 212 -1.4 221 04
Flanda 201 1689 B BN 923 0.9 922 23
Ezloneniz 01 201 137 4.6 431 -2.2 514 08
Dirsmarca =00 168 100 -1.8 456 01 495 0.4
Muena Zelarda 00 226 15.0 2.5 812 -11 S16 25
Replblica Checa 433 2.0 1248 2.5 493 -0.s 08 1.0
Frarcia 495 224 128 1.5 s o0 499 0.6
Reiro U nida 494 2.8 118 03 498 o7 514 01
lzlardia 493 2150 112 2.2 4835 -1.3 478 -20
Letoria 431 19.9 g.0 0.5 489 1.9 =22 20
Licemburgo 430 243 11.2 4.3 453 0.7 491 0.4
Moruega 439 223 94 0.3 504 0.1 435 1.3
P ortugal 457 2489 106 28 455 1.6 459 25
ttzliz 455 247 949 7 490 05 434 30
E zpafa 484 236 g.0 0.1 483 03 496 1.3
Federacian Rusa 452 240 T8 1.1 475 14 456 1.0
E slovaniuia 452 275 11.0 1.4 463 -0 471 27
E stados Unidos 451 258 .8 0.3 495 0.3 447 1.4
LitLania 479 26.0 g1 -1.4 477 141 496 1.3
SLECHE 475 271 g0 -3.3 453 -8 455 =31
Hungria 477 2841 93 1.3 488 1.0 494 1B
Croacia 474 298 70 0.6 485 12 491 03
larael 466 335 9.4 42 456 37 470 28
Grecia 453 357 34 11 477 05 457 14
Serhia 449 bia=] 46 22 446 1.6 445 1.5
Turguia 445 420 5.8 3.2 475 41 463 5.4
Rumania 445 40.8 3.2 4.9 438 11 439 34
Chigre' 440 420 37 m 443 m 433 m

Bulgaria 439 435 4.1 4.2 475 04 445 20
Ermiratos Arsbes Unidos 434 46,3 3.8 m 442 m 445 m

Kazsjitin 432 452 0.9 9.0 353 of] 475 a1

Tailandia 427 497 25 1.0 4y 11 444 39
Chile 425 &5 15 1.9 441 31 445 141

Maksis 421 1.8 1.3 8.1 3% 1.8 420 1.4
México 413 247 0.6 34 424 14 415 09
Morteregro 410 56.6 1.0 1.7 42 5.0 410 03
Uriguay 409 558 1.4 1.4 411 1.8 415 21
Coszta Rica 407 59.9 0.6 12 441 -1.0 429 06
Albaniz 384 BO.7 0s 5.6 394 41 .2 Pl 22
Birasil 331 BT s 44 410 1.2 405 23
Arogntire 358 BE.5 0.3 1.2 356 -1.6 406 24
Tirez 358 E7.7 0.8 341 404 33 385 22
Jardania 36 6.6 06 0.2 38 03 409 =241
Colombia HE 738 0.3 1.1 405 3.0 9 1.8
Catar e B9.E 20 9.2 388 12.0 i 5.4
Irdoresia i 757 0.3 o7r 3% 2.3 =2 149
Feri 365 74.6 0.6 1.0 354 5.2 373 1.3

Paises dasdficados por arden descederte segun sy puntiuad an meda en matemalcas en PISA 2012
FLente: OCDE, base de datos de PISA 2012, Tablas 1214, 121k, 1235, 12,30, 14.3a, 14.3b, 1538 v 15,30,

Mota de Turguia: La informaci on presente en este docurmento en referencia a "Chipre" esta relacionada con la parte sur delaisla Mo exdste una dnica autoidad gue represente a
chipriotas turcos y gieoos en laisla. Turguia reconoce & la Replblica Turca del MNorte de Chipre (RTNGC). Hasta que no se llegue a una soluddn equitatva v duradera en el
conteto de las Maciones Unidas, Turguia marntendra su posicion sobre la " cuest on de Chipre".

Mota de todos los Egados de la Unidn Europea rriembros de la OCDE v de la Unidn Europes: La Repdblica de Chipre esta reconocida por todos los rriembros de las Naciones
Unidas con excepcion de Turguia. Lainformacion gue figura en este documento esta relacionada con lazona bajo control efectvo del gobierno de la Repiblica de Chipre.
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L Qué es PISA?

El Programa para la Evaliacion Internacional de Ahmmos (PISA por sus siglas en inglésg) ex 1m estudio trienal que
evalia la medida en que ahmmos de 15 afios cerca del final de la educacion obligatoria han adquiridoe los
conocinmentos v habilidades necesarias para la participacidon acabada en sociedades modernag. La evaluacién no nude
gsolamente s1los ahmmos puedenreproducir el conocinmento, exanmna tammbién qué tan bien los ahumos pueden usar
1o cue han aprendido y aplicarlo en contextos no familiares, tanto dentro comw tuera de la escuela. Esto refleja el
hecho que las econonmas modernas recompensan a los mdividuos no por lo que saben, sino por o que pueden hacer
conlo que saben

PISA ofrece resultados para mformar la politica, programas v la practica educativa v pernute momitorear tendencias
en la adquisicion de conocmmento por parte de ahunimos a través de paises v dentro de distmtos grupos en cada pais.
Los resultados les permten a los diseiiadores de politicas educativas medw el conocnmento v habilidades de los
ahmmos en sus paizes en comparacion con el de otros paises, establecer metas frente a objetivos que se pueden mednr
v que han gido logrados por otrog gistemas educativos v aprender de lag politicas, programas v practicag educativas
myplementadas en otros paives.

Caracteristicas principales de PISA 2012
Fl contenido

* La encuesta PISA 2012 se centrd en matenmticas, con lectwra, ciencia y sohicidn de problenas conw areas
menores de evaliacion Por promera vez, PISA 2012 mchryd wma evaluaciéon sobre las competencias
financieras de los jovenes, que fue opcional para los paises.

Los estudiantes

¢  En cada pais se utibizan nuestras representativas de entre 4 500 v 10 000 ahmmos. Algunos paises sohctan
gobre mmestras para explorar las diferencias regionales. Tal tue el caso de Meéxaco, que en PISA 2012
conduyjo una evaluacién con 33 806 estudiantes.

¢ En total cerca de 510 000 ahmmos participaron en la evaluacion en 2012, represertando a cerca de 28
nullones de jovenes de 15 afios en escuelas enlos 65 paises y econonmas que participaron

La evaluacion

s  Log exammes vgados en la evahiacion no requizeren otra cosa que papel v lpiz v cada estudiante cuenta con
dos horas para responderlo. En algunos paises, 40 numitos adicionales de evaliacion fueron destinados a vma
evaluacion de nmatemdticas, lectura v sohicion de problemas en conputadora.

¢ (ada examen es mma combinacion de pregumtas de opcion nmibtiple v preguntas que requieren que los
estudiantes elaboren sus propias respuestas. Lag preguntas se orgaimzan en grupos que sizuen a un breve
texto que presenta vma situacidn real En total se cubren cerca de 390 nunutos de evalnacion, con distmtos
estudiantes respondiendo distintas combmaciones de preguntas.

o Ademas del examen propiamente dicho, los estudiantes deben responder un cuestionario en el que se les
hacen pregumtas sobre sinmsmos, sobre sus hogares v sus experiencias de aprendizaje. Este cuestionario
demora 30 mmtos en ser completado. Los directores de cada escuela tammbién responden wn cuestionario de
30 mmtos sobre las caracteristicas de la escuela v el amnbiente de aprendizaje. En algimos paises v
economas, cuestionarios optativos fueron distribuzdos a padres, a quienes se les pregumtd sobre sus
percepciones de la escuela de sulyo/a, su participacion en ella, el apoyo para el aprendizaje que hay en el
hogar v lag expectativag que tiene para suhgjo/a en el fuhwro, particularimente en Io relacionado conlag
mmatenuticas. Los paizes participantes podian también escoger dos cuestionario s optativos adicionales: tmo
que le pregunta a log estudiantes gsobre su fanmhiaridad con v el ugo de tecnologias de la mformacion v Ia
commuuicacion v el segumdo pregimtaba a log ahmmos sobre su pasado educacional, inchrvendo
ntenrpciones a suescolaridad v como estan preparando su futiro fuera de la escuela.
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Mapa de los paises v economias en PISA 2012

Paises OCDE

Austrahia
Austria
Bélgica
Canada
Chile
Republica Checa
Dmaimarca
Estonia
Fmlandia
Francia
Alemania
Grecia
Hungria
Telandlia
Irlanda
Israel
Ttaha

Japon

Corea
Luxemburgo
México
Helanda
Nueva Zelanda
Noruega
Poloma
Portugal
Repubhca Eslovaca
Eslovenia
Espariia

Suecia

Sutza

Turcuia

Remo Unido
Estados Umidos

Paises v economias asociadas en PISA 2012

Albania
Argentma
Brasil
Bulgaria
Colombia
Costa Rica
Croacia
Chipre™?
Hong Kong: China
Indonesia
Jordamia
Kazakstan
Letonia
Liechtenstem
Lituaiia
Macao-Chia

Malagia
Montenegro
Pern

Qatar

Rummanua
Federacion Rusa
Serbia
Shanghai- Chma
Smgapur

Chma - Taipéi
Tailandia

Tinez

Emiratos Arabes Unidog
Uruguay

Viet Nam

1. Nota de Turquia: La mtformacHn contentla en este decuunento referida a “*Clupre™ hace referencin a Ia parte meridional de
1a 121a. No existe una vnica autorxlad que represente a I poblacidn turco-chipriota v a 1a poblacion greco-chpriota de In 1sla.
Turquia reconoce la Republica Turca del Norte de Chapre (TRNC). En tanto no se encuentre una sohicion detntnay
equitativa en el contexto de las Nacones Undas, Turquia preservara su posicién en lo concerniente la “‘cuestion chupriota™.
2. Nota de todos los Estados Miembros de la Unién Europea de la OCDE y de la Unién Europea: La Republica de Chipre
estd reconocida por todos los miembro de Naciones Unidas conla excepcién de Turquia. La informacién contenida en
este documento se refiere al drea bajo el control efectivo del Gobierno de la Reptiblica de Chipre.
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Contactos:

Andreas Schleicher

Asesor Especial en Politicas Educativas del Secretario General,
Director Adjunto de la Direccién de Educacién y Competencias
Organizacién parala Cooperacidon y Desarrollo Econémicos (OCDE)
Email: Andreas. SCHLEICHER@oecd.org

Telephone: +33 6 07 38 54 64

Pablo Zoido

Analista

Programa para la Evaluacién Internacional de Alumnos (PISA)
Direccién de Educacién y Competencias

Organizacion parala Cooperacién y Desarrollo Econémicos (OCDE)
Email: Pablo.Zoido@oecd.org

Telephone: +33 6 2531 3393

Para mas informacion del Programa para la Evaluacion
Internacional de Alumnos (PISA) y para acceder atodos los
resultados de PISA 2012, visite:

www.oecd.org/pisa
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